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Lyhyesti Aallosta & tiedonhankinnan 
opetuksestamme

Aalto-yliopisto sisältää kuusi korkeakoulua:
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• Kirjasto-organisaatio on paloiteltu eri 
palvelualueille; omassa Oppimispalveluiden 
Palvelupisteet-tiimissäni työskentelemme 
asiakasrajapinnassa

• Tiimistä n. kahdeksan henkilöä järjestää 
tiedonhankinnan opetusta kaikille kouluille, 
opiskelijoita syksyllä 2025 21 600 kpl

• Tiedonhankinnan opetusta tarjotaan koulujen 
halukkuuden perusteella

Tavat ja 
tarpeet 

vaihtelevat 
suuresti!
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“Tää on ollut täällä koko ajan!ˮ
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Aikuinen (yliopisto-opiskelija) oppivana 
otuksena

Karkki Havaste / CC BY-NC-SA 4.0 5

▪ Jaksaa keskittyä yhdenlaiseen ärsykkeeseen suunnilleen kymmenen 
minuuttia, jonka jälkeen keskittymiskyky lähtee laskemaan Sohail et al., 
2025; Sanders et al., 2022; Young et al., 2009; Molloy & Parasuraman, 1996

▪ Oppii parhaiten yksilöllisesti ja monimutkaisena systeeminä: mikään 
yksittäinen lähestymistapa ei siis ole kenellekään pelkiltään toimiva 
(Schneider et al., 2017; Trigwell et al., 2012) 

▪ Keskittyy ja oppii paremmin, jos saa pitää oppimistilanteessa taukoja 
Sharpe et al., 2025; Helton et al., 2015; Ariga & Lleras, 2011 sekä osallistuu itse 
pelkän passiivisen vastaanottamisen sijaan Freeman et al., 2014; Carini et al., 
2006



Keskittymiskyky on 
uusiutuva luonnonvara!
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Oppimisesta innostumiseen
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• Meillä ei ole huonoa opetettavaa “tuotetta ,ˮ vaan paras mahdollinen!
• Harva on kuitenkaan hakenut opiskelemaan päästäkseen oppimaan juuri 

tiedonhakua, eli ei vain vielä ymmärrä olla tiedonhausta innostunut



Oppimisesta innostumiseen
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• Meillä ei ole huonoa opetettavaa “tuotetta ,ˮ vaan paras mahdollinen!
• Harva on kuitenkaan hakenut opiskelemaan päästäkseen oppimaan juuri 

tiedonhakua, eli ei vain vielä ymmärrä olla tiedonhausta innostunut

• Opiskelija itse (toivottavasti) tietää paremmin, mikä olisi hänestä 
kiinnostavaa tutkittavaa

• Tiedonhaun ammattilainen taasen tietää paremmin, miten päästä 
kiinnostavien asioiden äärelle: tieteelliset tietokannat ja niissä sijaitseva 
loputon tutkimuksen virta, mutta myös kartat, lehdet, fiktio, äänet, videot, 
ihmiset, taideteokset, kulttuuriperintö...!



Uudelleenajatellaan “tuotteemmeˮ siis 
aarteiksi, joita olemme auttamassa etsimään!
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• Avaimena tiedonhankinnan ajattelemiseen 
aarteenetsintänä on opettajan itsensä innostus

• Jos et ole innostunut opetettavasta aiheestasi, 
käytä silloin omaa aikaasi uudelleeninnostumiseen!



Kolme toisiinsa nivoutuvaa haastetta:
1. Käytännön 
kontekstointi
• Jos opiskelija ei heti 

pääse heti 
hyödyntämään taitojaan 
käytännössä, niitä on 
vaikea hyödyntää 
myöhemmin

Ei sinänsä kirjaston ongelma, mutta 
asian pitäisi kuitenkin kiinnostaa)

2. Perinteinen 
luennointityyli ei vain 
riitä
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3. Opetuksen täytyy 
olla oikea-aikaista
• Jos opetus on liian 

hankalaa tai ei liity 
muihin opintoihin, se 
jää kuriositeetiksi

• Lieveilmiönä tästä 
tiedonhaussa vedetään 
mutkia niin suoraksi 
kuin mahdollista

• Erilaiset oppijat 
vaativat erilaisia 
ärsykkeitä

• Passiivinen kuuntelu ei 
opeta mekaanisia 
taitoja tai omaa 
lähestymistapaa



Kolme ratkaisuajatusta:
1. Tehdään käytännössä 2. Monipuolinen 

oppiminen
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3. Oikea-aikaisuus 
varmistetaan

Luennoinnin lisäksi 
erilaisia tehtäviä yksin ja 
yhdessä > monenlaista 
(myös analogista! 
tiedonhakua

Opiskelija käyttää 
tiedonhaun opetusaikaa 
itse kokeilemiseen ja 
esim. opinnäytteen 
eteenpäin työstämiseen

Varmistetaan muun 
opetuksen kanssa, että 
opetus järjestetään 
mahdollisimman 
oikea-aikaisesti
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Oppiminen vaatii sekä sisäistä motivaatiota että 
innostavia raameja, jotta yksilö jaksaa ylläpitää 

oppimishalua

Ratkaisu: houkutellaan esiin 
opiskelijan tiedonjano, ja tarjotaan 
kirjastopalveluiden tarjoama, 
uskomattoman monipuolinen 
juomapiste (tai irtokarkkihylly, mittatilaus-puvustamo, 

aarrekammio...! sen kyltymiseksi!



Kiitos!
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